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Wstep:

,Szczesliwe, mlode stworzenie, ktore ma prawo odczuwaé milos¢ rodzicow,
serdecznych opiekunow, bliskich ,, wlasnych”, pewnych, ktore ma dom rodzinny, gdzie moze
sie schowac, ilekro¢ otoczenie poza tym domem powieje obcosciq.”

T. KOTARBINSKI

Rodzina jest S$rodowiskiem zyciowym niemal kazdego czlowieka stanowiacym
integralna czeg$¢ kazdego spoteczenstwa. To podstawowe srodowisko zycia dziecka, w ktorym
dokonuja si¢ procesy socjalizacji 1 wychowania. Stanowi bowiem nie tylko pierwsze
srodowisko spoteczne w doswiadczeniu indywidualnym oraz réznorodno$¢ 1 czgstose
procesOw interakcji 1 wymiany migdzyjednostkowej, jakie w nim maja miejsce. Dziecko
przychodzi na §wiat w rodzinie 1 w niej zastaje okreslone przedmioty, urzadzenia, poglady,
system warto$ci, a wigc zastaje okreslona kulturg rodziny, ktorej wptywowi jest poddane od
samego poczatku swego zycia. Dziecko musi spotka¢ si¢ w rodzinie z okreslonymi
zachowaniami 1 wymaganiami ze strony rodzicow i pozostalych czlonkéw rodziny oraz z
wzorami pehienia rol w tych sytuacjach. Rodzina i1 doswiadczenie jakie dziecko zdobywa w
niej stanowia podstaweg rozwoju spoleczno-emocjonalnego. Rozwdj spoteczno-emocjonalny
ksztattuje si¢ w Scistej zaleznosci od ogdlnej atmosfery panujacej w rodzinie, od charakteru
stosunkOw migdzy rodzicami, a takze od stosunkow migdzy rodzicami 1 dzie¢mi.
Wychowanie dziecka moze odbywacé si¢ prawidlowo jedynie w atmosferze zaufania i1
zgodnego wspolzycia migdzy rodzicami. Kazdy okres rozwojowy to inne formy
oddzialywania rodzicow na dziecko, inny sposob przekazywania zasad 1 norm moralnych,
emocji 1 uczu¢, wiedzy o otaczajacej je rzeczywistosci. Na nowych zasadach ukladaja si¢
stosunki z rodzicami z chwila osiagnigcia przez dziecko dojrzatosci szkolnej 1 podjgcie przez
nie roli ucznia. Poszerza si¢ i wzbogaca srodowisko wychowawcze dziecka oraz zmieniaja sig
formy oddziatywan pedagogicznych jakim podlega.

Dzi§ w czasach dynamicznych przeobrazen spotecznych i1 gospodarczych wyraznie
zaznacza si¢ rdéznica w poziomie zadan rozwojowych i wychowawczych, jakie maja do
spetnienia rodzice wzglgdem swoich dzieci. Rosnace tempo zycia, zbyt duze ilosci przykrych
doswiadczen spadajacych na rodzing, trudna sytuacja materialno-bytowa powoduja, ze
rodzina czuje si¢ bezradna 1 zagubiona.

Niniejsza praca porusza problem wspolczesnej rodziny, a roznice w starcie
edukacyjnym dzieci w kontekScie zroznicowane] sytuacji spoteczno-wychowawcze;.
Szczegdlowo uwzglednitam problem wptywu warunkéw spoteczno-ekonomicznych rodziny
na przygotowanie dzieci do podjgcia obowiazku szkolnego. Okazuje si¢ bowiem, ze warunki
materialne rodziny sa czynnikiem wplywajacym na zapewnienie dzieciom dostgpu do
ksiazek, komputera, telewizji, rozwijanie zainteresowan, organizowanie dzieciom Zzycia
kulturalnego, poznawanie najblizszego otoczenia. Dobre warunki bytowe rodziny stwarzaja
szanse edukacyjne w miodszym wieku szkolnym. Od rodziny oczekuje si¢ stworzenia
optymalnych w danych warunkach ram materialnych zapewniajacych bezpieczenstwo i
zaspokojenie zdrowotnych potrzeb dziecka, wilasciwej atmosfery sprzyjajacej zdrowiu
fizycznemu, zainteresowanie rozwojem dziecka — jego wzrastaniem i masa ciala, aktywnej,
rozumnej 1 systematycznej pracy nad ksztaltowaniem nawykow 1 postaw zdrowotnych,
organizacji zycia dziecka zgodnej z zasadami higieny.

Praca zawiera analiz¢ literatury przedmiotu i wtasne wnioski dotyczace zaleznoS$ci
wplywu warunkéw materialno-bytowych rodziny i umiejgtnosci pedagogicznych rodzicow na
przygotowanie dzieci do podjgcia obowiazku szkolnego. Staratam si¢ udowodni¢ problem, ze
o dobrym lub niewystarczajacym przygotowanie do szkoly w pierwszej i w nastgpnych
klasach szkoty podstawowej decyduje srodowisko rodzinne.

Pracg koncze wnioskami i refleksjami.



I Rodzina srodowiskiem socjalizacyjno-wychowawczym
dziecka.

1. Podstawowe funkcje rodziny wspoiczesne.

Rodzina jest skomplikowanym tworem spolecznym, nietatwym do jednoznacznego
zdefiniowania. Klasycy socjologii rodziny, W.F. OGBURN i M.F. NIMKOFF charakteryzuja
rodzing w nastepujacy sposob: ,, Gdy myslimy o rodzinie, przedstawiamy sobie jq jako mniej
lub bardziej trwaly zwiqzek meza i Zony z dziecmi lub bez dzieci, albo tez samego mezczyzny
lub samej kobiety z dzie¢mi: "

Z. TYSZKA stwierdza, ze rodzina jest srodowiskiem zycia niemal kazdego cztowieka:
., Rodzina jest dla cztowieka tak zwanq grupq podstawowq, to znaczy grupq, z ktorq jest on
bardzo scisle zwiqzanych znacznq czesciq swojej osobowosci i waznymi pelnionymi przez
siebie rolami spotecznymi (rola meza, ojca, matki, zZywiciela rodziny itp.). Jest takze
przewaznie dlan tak zwanq grupq odniesienia, z ktorq swiadomie i mocno identyfikuje si¢ jako
jej cztonek i reprezentant, wspottworzy i przyjmuje kultywowane w niej poglady, postawy,
obyczaje, wzory zachowania i postepowania.”

Mozna stwierdzi¢ za Z. TYSZKA, iz jakie spoteczenstwo, taka jest rodzina. Rodzina
pozostaje w Scistym zwiazku ze spoleczenstwem 1 jego elementami, jest po prostu w nie
,wrosnig¢ta”. Rodzina stanowi takze dla jednostki zabezpieczenie na wypadek, gdyby ta nie
byla w stanie egzystowaé o wlasnych sitach.

Z kolei F. ADAMSKI podaje, ze ,,rodzina to grupa spoleczna stanowiqca duchowe
zjednoczenie szczuplego grona osob, skupionych we wspolnym ognisku domowym aktami
wzajemnej pomocy i opieki, oparte na wierze w prawdziwq lub domniemanq {qcznosé
biologiczng, tradycje rodzinng i spolecznq. Grupe rodzinng wyroznia sposrod innych grup
wspotwystepowanie nastepujqcych cech: wspolne zamieszkanie czlonkow, wspolne nazwisko,
wspélna wlasnosé, ciqglosé biologiczng oraz wspélna kultura duchowa.”*

Rodzina jest instytucja ogolnoludzka, spotykana we wszystkich epokach 1 kulturach. Jest
srodowiskiem, w ktorym tkwia najwyzsze mozliwosci wszechstronnego rozwoju czlowieka. °

Kazda grupa ma stoja strukturg. I tak za F. ADAMSKIM mozna przyjac, ze ,,struktura
rodziny to state ramy, nie zawsze sformalizowane, wewnqtrz ktorych przebiega zycie i
zachowanie malzensko-rodzinne”. °

Do struktury rodziny zaliczamy: spoteczne formy wyboru partnera, np. konieczno$¢
wyboru partnera z tej samej klasy spotecznej (endogamiczny lub egzogamiczny charakter
matzenstwa), wiek uznawany za odpowiedni do zawarcia malzenstwa, formy zawarcia
matzenstwa (cywilne, religijne), liczbe pokolen w rodzinie. Innymi elementami struktury

' 7. TYSZKA, Rodzina, a zaktad pracy, Instytut Wydawniczy CRZZ, Warszawa 1972, s. 6 (za) W.F. OGBURN,
M.F. NIMKOFF, Socjologia, Boston 1958, s. 578

7. TYSZKA, tamze, s.16

*Z. TYSZKA , tamze, s. 16

*F. ADAMSK], Socjologia matzenstwa i rodziny, PWN, Warszawa 1982, s. 41

3 I.LA. PIELKOWA, Rodzicielskie troski, Instytut Wydawniczy Zwiazkoéw Zawodowych, Warszawa 1988, s. 5-7
% F. ADAMSKI, tamze s. 44



rodzinnej sa: uktad pozycji, rdl, hierarchie wladzy, autorytet, struktura dziedziczenia majatku,
wladzy, nazwiska, fazy zycia malzensko-rodzinnego.

Wymienione elementy struktury rodziny stanowia podstawg do wyr6znienia pewnych
typow rodzin. ’

Przy wyr6znieniu typéw rodzin nalezy wzia¢ pod uwage liczbg czlonkow rodziny,
glownie dzieci. Z punktu widzenia tego kryterium wyrdzniamy rodziny mato- 1 wielodzietne.

Liczna cztonkéw rodziny to takze kwestia liczby generacji. Stad méwimy o rodzinach
dwu- 1 trzygeneracyjnych lub rodzinie rozszerzone;.

Rodzina rozszerzona to rodzina dwugeneracyjna, ktéra zyje w codziennym stalym
kontakcie z dziadkami, ale nie mieszka z nimi. Mozna tez moéwi¢ o rodzinach pelych 1
niepetnych, z uwagi na sktad malzenstwa. Przyczyny niepetnej struktury matzenstwa moga
by¢ rézne. Jedna z nich jest $mier¢ ktoérego$ z matzonkdéw. W tej sytuacji dochodzi czgsto do
powtornego malzenstwa, a wtedy mamy do czynienia z rodzing zrekonstruowana. Niepelna
struktura matzenstwa moze wynika¢ z rozbicia matzenstwa, a wtedy mamy rodzing rozbita.
Mozemy wyrdzni¢ takze np. rodzing adopcyjna, rodzing zastepcza lub zaprzyjazniona.

Kryterium wyr6zniania typéw rodzin jest rowniez zroédlo utrzymania rodziny, rodzaj
wykonywanej pracy, I tak wyrdzniamy rodzing chlopska, robotnicza, inteligencka. Z uwagi
na miejsce zamieszkania mozemy mowi¢ o rodzinie miejskiej 1 wiejskiej. Postawy moralne
przyjmowane przez rodzicow dziela rodziny na rodziny zdrowe moralnie 1 rodziny
zdemoralizowane, a nawet patologiczne. Postawy rodzicow wobec dzieci pozwalaja na
wyroznienie rodzin o prawidlowych i nieprawidlowych postawach. °

Kazda grupa, a wigc 1 rodzina, spetnia okreslone funkcje, to znaczy zmierza do realizacji
celow 1 zadan waznych dla cztonkdéw grupy, rodziny, a takze dla spoteczenstwa.

W literaturze socjologicznej w bardzo rdézny sposob ujmuje si¢ funkcje rodziny.
Poszczegdlni socjologowie podaja rézna ich liczbg. Funkcje wymieniane przez jednych
autorow pomijane sa przez innych. Uzywa si¢ r6znych termindw dla dowolnie wybranych
zespotow zjawisk 1 czynnosci.

Z. TYSZKA ' wyodrebnia dziesig¢ funkcji rodziny. Sa to nastepujace funkcje: 1)
materialno-ekonomiczna, 2) opiekunczo-zabezpieczajaca, 3) prokreacyjna, 4) seksualna, 5)
legalizacyjno-kontrolna, 6) socjalizacyjna, 7) klasowa, 8) kulturalna, 9) rekreacyjno-
towarzyska, 10) emocjonalno-ekspresyjna.

Materialno-ekonomiczna funkcja rodziny ma za zadanie zaspokojenie materialnych
potrzeb cztonkow rodziny, a takze posrednio zaspokojenie niektorych materialnych potrzeb
spoteczenstwa. Na funkcj¢ t¢ sktadaja si¢ cztery podfunkcje: produkcyjna, zarobkowa,
gospodarcza 1 ushugowo-konsumpcyjna.

7 Z. PUTKIEWICZ, B. DOBROWOLSKA, T. KUKOLOWICZ, Podstawy psychologii, pedagogiki i socjologii,
Panstwowy Zaktad Wydawnictw Lekarskich, Warszawa 1984, s. 355

8 Z. PUTKIEWICZ, B. DOBROWOLSKA, T. KUKOLOWICZ, tamze s. 356

? 7. PUTKIEWICZ, B. DOBROWOLSKA, T. KUKOLOWICZ, tamze s. 356-357

197 TYSZKA, Socjologia rodziny, PWN, Warszawa 1979, s. 61



Opiekunczo-zabezpieczajaca funkcja rodziny polegajaca na materialnym 1
fizycznym zabezpieczeniu czlonkéw rodziny matej (dwupokoleniowej) lub duzej
pozbawionej catkowicie lub czg$ciowo srodkow do zycia albo czlonkéw rodziny fizycznie
niesprawnych, wymagajacych opieki. W zakresie tej funkcji zaszly bardzo istotne zmiany.
Szereg jej zadan z tego zakresu przejety instytucje panstwowe, spoteczne 1 prywatne.

Prokreacyjna funkcja rodziny polegajaca na zaspakajaniu rodzicielskich,
emocjonalnych potrzeb wspdtmalzonkow (potrzeba ojcostwa 1 macierzynstwa) jak i
reproduktywnych potrzeb spoteczefistwa. Zmiany w zakresie tej funkcji wyrazaja sig przede
wszystkim w zmniejszeniu dzietnosci rodziny.

Legalizacyjno-kontrolna funkcja rodziny polegajaca na sankcjonowaniu szeregu
zachowan 1 dzialan uznawanych za niewlasciwe poza rodzina, nadzorowaniu postgpowania
cztonka rodziny przez pozostatych cztonkéw w celu zapobiegania ewentualnym odstgpstwom
od norm 1 wzordw przyjetych w rodzinie za obowiazujace.

Istnieje zaro6wno legalizacja prawna jak 1 obyczajowa, moralna, religijna.
Przekroczenie pewnych norm powoduje formalne i nieformalne represje ze strony rodziny,
szerszych srodowisk, kosciota czy panstwa.

Funkcja kontrolna rodziny ,,jest jednym z najsilniejszych elementow systemu kontroli
spolecznej — to czynnik wzmacniajqcy akceptacje systemu wartosci, norm i Wzorcow
zachowar, wewnaqtrz rodziny.” !

Socjalizacyjna funkcja rodziny, ktora polega na wprowadzanie dziecka w $wiat
kultury danego spoteczenstwa, przygotowaniu do samodzielnego pehienia rol spotecznych
oraz interakcji osobowosci matzonkéw. Funkcja ta jest niezmiernie wazna dla spoleczenstwa.
Od okreslonych postaw 1 wysitkow rodzicéw zalezy w znacznej mierze ksztalt osobowosci i
postgpowania jednostek nastgpnego pokolenia. Osobiste losy dziecka, jego droga zyciowa,
sukces zaleza w znacznej mierze od tego, jak zostalo ono uksztattowane i przygotowane do
zycia przez rodzing.

W zakresie tej funkcji zachodza dwojakiego rodzaju procesy. Z jednej strony praca
rodzicoéw poza domem ogranicza mozliwosci wychowawcze rodziny. Z drugiej jednak strony
kontakt rodzicow ze Srodowiskiem pracy wnosi do atmosfery zycia rodzinnego szereg
nowych, istotnych z wychowawczego punktu widzenia czynnikow.

W dziedzinie wychowania pomagaja rodzinie instytucje ksztalcenia 1 wychowania
przedszkolnego. ,, Dokonuje sie stopniowa laicyzacja rodzin i wychowania rodzinnego.” '*

Klasowa funkcja rodziny. W tym wypadku pochodzenie z danej rodziny wstepnie
okresla pozycje spoleczna cztonkéw w strukturze spoleczenstwa. Zwykle przynaleznos¢
klasowa me¢za wyznacza przynalezno$¢ klasowa zony 1 dzieci, zwlaszcza jesli ta ostatnia nie
pracuje zawodowo ani tez nie posiada wigkszej wtasnosci prywatne;.

'' Rodzina — wychowanie — nauczanie, Materiaty pomocnie dla studentow kierunkéw nauczycielskich, (red) H.
PIELKA, Wyzsza Szkota Inzynierska, Koszalin 1995, s. 13
127 TYSZKA, Socjologia rodziny, PWN, Warszawa 1979, s. 121.



Klasowa funkcja rodziny wyraza si¢ rowniez w ukierunkowanej klasowa struktura i
ideologia socjalizacji potomstwa. Poszczegolne klasy i1 warstwy spoleczne maja swoje
specyficzne cechy kulturowe, ktére przekazuja swemu potomstwu.

Kulturalna funkcja rodziny polegajaca na zapoznaniu mtodego pokolenia z dziejami
kultury danego spoteczenstwa oraz jej trwatymi pomnikami, wpojeniu norm i skali wartosci,
przekazywaniu dziedzictwa kulturowego, dbatosci o przezycia estetyczne rodziny, nauczaniu
milodziezy korzystaniu z tresci kulturalnych 1 omawianiu ich w gronie rodzinnym. Funkcja ta
w sensie przekazywania tresci kulturalnych w obecnych czasach wyraznie zmalata ze
wzgledu na znaczna liczbe wyspecjalizowanych w tym zakresie instytucji.

Rekreacyjno-towarzyska funkcja rodziny, ktora polega na tym, iz dom rodzinny
staje si¢ miejscem wypoczynku. Wszyscy cztonkowie rodziny dbaja o dobra atmosfer¢ w
rodzinie 1 0 nawigzywanie kontaktow towarzyskich.

Emocjonalno-ekspresyjna funkcja rodziny, ktéra obejmuje najistotniejsze
emocjonalne potrzeby czlonkdéw rodziny oraz potrzebg wyrazania swej osobowosci. Chodzi
tutaj o uzyskanie catkowicie intymnego oddzwigku psychicznego, ktory poza gronem
najblizszej rodziny jest na ogo6t nieosiagalny.

Zaspokojenie potrzeby ekspresji odbywa si¢ w rodzinie dzigki permanentnej
,wymianie psychicznej”. Emocjonalna funkcja rodziny zapewnia takze jej cztonkom poczucie
oparcia i bezpieczenstwa. Funkcja ta nabiera w ostatnich czasach ogromnego znaczenia. '

Obok zadan na rzecz spoleczenstwa rodzina spelnia rownocze$nie zadania wobec
swych cztonkow. Glownie dzigki zaspokojeniu ich rdéznego typu potrzeb: biologicznych,
ekonomicznych 1 psychospotecznych. Réwnoczesnie w rodzinie zaspokajane sa potrzeby
emocjonalne: milosci 1 przynalezno$ci, zrozumienia i wymiany uczu¢, uznania 1 szacunku,
poczucia bezpieczenstwa. Zaspokojenie tych potrzeb laczy si¢ ze spelianiem funkcji
psychohigienicznej rodziny. Nie zawsze jednak rodzina spetnia nalezycie wymieniane funkcje
na rzecz spoleczenstwa i nie zawsze zaspokaja potrzeby swych cztonkow. Powstaje woéwczas
problem dysfunkcjonalnosci rodziny. '*

W polskiej rodzinie stwierdzono intensyfikacj¢ funkcji tzw. integracyjno-ekspresyjnej,
zwanej funkcja wzajemnej adaptacji. Cztonkowie wspotczesnych rodzin, a zwlaszcza mlodsza
generacja zmierzaja do tego, by malzenstwo i rodzina stwarzaty mozliwosci ksztaltowania
osobowosci, czgstego 1 wspolnego przebywania, spedzania wolnego czasu, odpoczynku, itd.
Wystepowanie tego samego zjawiska potwierdzily badania B. LOBODZIANSKIEJ "
przeprowadzone w rodzinie miejskiej.

Reasumujac, mozna stwierdzi¢ iz funkcje petnione przez polska rodzing ulegaja
modyfikacji. Mozna tez zauwazy¢ czesciowa redukcje niektorych funkcji, ale jednocze$nie
intensyfikacje funkcji zredukowanych i usamodzielnianie si¢ poszczegélnych funkcji. *°

137 TYSZKA, Socjologia rodziny, PWN, Warszawa 1979, s. 67

4 M. ZIEMSKA, Rodzina, a osobowo$¢, WIEDZA POWSZECHNA, Warszawa 1977, s. 36-37

15 B. LOBODZIANSKA, Matzenstwo w miescie, Warszawa 1970, s. 212

'® J. TUROWSKI, Struktura i funkcje rodziny, a teorie rodziny nuklearnej, Instytut Wydawniczy CRZZ,
Warszawa 1975, s. 247



2. Wplyw Srodowiska rodzinnego na rozwoj i ksztaftowanie osobowosci
dziecka.

Srodowisko rodzinne ksztaltuje osobowo$é dziecka dwoma torami'’: jako $wiadoma
praca wychowawcza oraz jako oddziatywanie nie zamierzone. Jest to oddzialywanie poprzez
tok czynnosci 1 zdarzen zachodzacych w rodzinie, poprzez sposob ustosunkowania sig
dorostych do tych zdarzen 1 czynnos$ci oraz postgpowanie dorostych cztonkéw rodziny czy
ewentualnie rodzenstwa, a szczegdlnie przez sposoéb wzajemnego odnoszenia sig¢ czlonkow
rodziny do siebie i ich stosunek do dziecka.

Poshugujac si¢ analogicznie okreSleniem zaczerpnigtym z medycyny mozemy
powiedzie¢, ze postawy rodzicielskie moga by¢ wilasciwe, czyli zdrowe, stwarzajace
odpowiednie warunki psychospoteczne dla prawidlowego rozwoju dziecka, ale bywaja tez
niewlasciwe ,,chorobotworcze’, wptywajace ujemnie na ksztaltowanie si¢ jego osobowosci, a
czasem nawet wywotujace chorobe np. dziatania nerwicorodne. Postawy rodzicielskie
wywieraja tak gleboki wpltyw na dziecko migdzy innymi dlatego, ze emocjonalny stosunek
rodzicow do dziecka wyraza si¢ w kazdym niemal stowie skierowanym do niego, w kazdej
czynnosci wiazace] si¢ z jego pielggnacja 1 opieka nad nim, stanowi takze komponent
kazdego zabiegu wychowawczego. Wzglednie trwale nastawienie emocjonalne, ktorym
przepojone jest postgpowanie rodzicow, wywoluje u dziecka reakcj¢ w postaci specyficznego
zachowania si¢. Mozna wyr6zni¢ rozne typu takich wzglednie trwalych nastawien
emocjonalnych wobec dziecka, czyli postaw rodzicielskich.'® W rezultacie otrzymuje sie 6
gldéwnych typow zachowan rodzicow. Sa to postawy: akceptacji przypadkowej, akceptacji
kochajacej, koncentracji nadmiernie opiekunczej, koncentracji nadmiernie wymagajacej,
unikania odtracajacego 1 unikania zaniedbujacego. Poszczegdlne typy postaw rodzicielskich
wplywaja na ksztaltowanie si¢ zachowania 1 pewnych rysOw osobowosci dziecka.

[ tak za M. ZIEMSKA'" mozna stwierdzi¢, ze: postawa odtracajaca sprzyja
ksztattowaniu si¢ u dziecka takich cech jak: agresywno$¢, niepostuszenstwo, kiotliwose,
ktamliwos¢. W niektorych wypadkach powoduje zastraszenie, bezradno$¢, trudnosci w
przystosowaniu si¢. Moga wystapi¢ tez reakcje nerwicowe. Akceptacja dziecka przez
rodzicow sprzyja ksztaltowaniu si¢ zdolnosci do nawigzywania trwalej wigzi emocjonalne;,
zdolnosci do wyrazania uczué¢. Dziecko bywa wtedy wesote, przyjacielskie, wspofczujace, a
takze odwazne. Postawa wspotdziatania na ogot powoduje, ze dziecko staje si¢ ufne wobec
rodzicow, zwraca si¢ do nich o porady i pomoc, jest zadowolone z pracy, z rezultatow
wiasnego wysitku, zdolne do wspdtdziatania, do podejmowania zobowiazan.

Ogoblnie mozna stwierdzi¢, ze nadmierna koncentracja rodzicow na dziecku (postawa
nadmiernego wymagania, koordynowania, krytyki, postawa nadmiernie chronigca) moze
powodowa¢ u dzieci reakcje nerwicowe, natomiast nadmierny dystans uczuciowy w
stosunkach ,rodzice-dziecko” sprzyja powstawaniu u dzieci cech psychopatycznych,
powoduje chorobg sieroca, w wyniku, ktorej wystepuje czeSciowe lub catkowite
zahamowanie rozwoju uczu¢ wyzszych i1 niezdolnosci do trwalego przywiazania.

'" M. ZIEMSKA, Postawy rodzicielskie i ich wptyw na osobowos¢ dziecka (W:). Rodzina i dziecko. Praca
zbiorowa pod redakcja M. Ziemskiej, PWN, Warszawa 1980, s. 155

'8 Rodzina i dziecko, (red) M. ZIEMSKA, PWN, Warszawa 1980, s. 170-172

" M. ZIEMSKA, tamze, s. 190-191



Przy postawie rodzicielskiej uznajacej prawa dziecka w rodzinie moze ono wyrobi¢ w
sobie lojalnos$¢ 1 solidarno$ci w stosunku do innych cztonkéw rodziny, nie musi polegac
zawsze na rodzicach 1 by¢ od nich zalezne, moze by¢ tworcze, podejmowac czynnosci z
wlasnej inicjatywy.*

3. Opieka nad rozwojem i zdrowiem dziecka.

Dziecko przychodzace na $wiat jest wyposazone w geny przekazywane przez
rodzicow. Jednak geny stanowia w zasadzie jedynie pewien zasob potencjalnych mozliwosci,
ktore moga by¢ realizowane lub nie. Organizm dostosowuje si¢ do warunkow, w jakich
przyszto mu zy¢, w ramach posiadanego wyposazenia genetycznego, ktore decyduje o
specyfice procesow biochemicznych oraz ksztaltowanie si¢ funkcji 1 budowy ciata. Istotna
role w rozwoju osobniczym odgrywa opieka nad dzieckiem w rodzinie. Dziecko od
pierwszych chwil zycia jest uzaleznione w swoim rozwoju fizycznym, umystowym i
uczuciowym od rodziny. Warunki zycia matki w czasie ciazy, proces rodzenia, jakos$¢
odzywiania, opieka — wywieraja gleboki wpltyw na rozwoj fizyczny i zdrowie dziecka. Od
rodziny oczekuje si¢ stworzenia optymalnych w danych warunkach ram materialnych
zapewniajacych bezpieczenstwo i1 zaspokojenie zdrowotnych potrzeb dziecka, wlasciwej
atmosfery sprzyjajacej zdrowiu fizycznemu, zainteresowanie rozwojem dziecka — jego
wzrastaniem 1 masg ciala, aktywnej, rozumnej 1 systematycznej pracy nad ksztaltowaniem
nawykow 1 postaw zdrowotnych, organizacji zycia dziecka zgodnej z zasadami higieny
somatycznej i psychicznej (plan dnia, godziny snu, pory positkow).

Dla utrzymania dobrego stanu zdrowia istotng rol¢ odgrywa sen bgdacy naturalnym,
fizjologicznym wypoczynkiem calego organizmu, a w szczego6Inos$ci jego uktadu nerwowego
po calodziennej aktywnosci. Zachowanie odpowiedniej proporcji migdzy stanem snu, a
stanem czuwania (kiedy czlowiek $pi) jest koniecznym warunkiem prawidtowego rozwoju.
Inaczej, dziecko jest zmgczone, niepostuszne, traci apetyt, zle si¢ uczy, czgsto popada w
konflikty z otoczeniem itp. Waznym sktadnikiem troski rodziny o prawidlowy rozwoj
fizyczny 1 dobry stan zdrowia jest zachgcanie dzieci do ruchu na $wiezym powietrzu i
uprawiania sportdéw. Pod wplywem ¢wiczen fizycznych, ktore zwykle odbywaja si¢ na
Swiezym powietrzu przyspiesza si¢ przemiang materii, szybciej rozwija si¢ kosciec, migsénie,
rozwQj catego organizmu w efekcie jest bardziej intensywny 1 bardziej harmonijny.

Jednym z fundamentalnych czynnikow zdrowia, prawidlowego rozwoju fizycznego 1
umystowego dzieci 1 mlodziezy oraz nalezytej efektywnosci pracy jest zywienie. Racjonalne
zywienie moze w powaznym stopniu przeciwdziata¢ np. szkodliwemu wplywowi
niekorzystnych warunkéw $rodowiska naturalnego.”’

Dla rosnacego organizmu wazne s nie tylko normy kaloryczne, ale 1 jako$ciowy sktad
pozywienia. Wadliwe zywienie moze wynika¢ z brakow jakosciowych, badz ilosciowych.
Zadanie rodziny w zakresie opieki nad zdrowiem obok organizacji zycia zgodnej z zasadami
higieny somatycznej dotycza stworzenia optymalnych (na miar¢ mozliwosci) warunkow
zapewniajacych bezpieczenstwo i zaspokojenie zdrowotnych potrzeb dziecka, jak rowniez
wilasciwej atmosfery sprzyjajacej zdrowiu psychicznemu, dobrego przyktadu, aktywnej i
systematycznej pracy nad ksztaltowaniem nawykow 1 postaw zdrowotnych.

2% Rodzina i dziecko, (red.) M. ZIEMSKA, PWN, Warszawa 1980, s. 190-192
2! Praca zbiorowa pod red. HENRYKA PIELKI, Rodzina — wychowanie — nauczanie, Wyzsza Szkota
Inzynierska w Koszalinie, tom II, Koszalin 1995, s. 9-11.



4. Wplyw srodowiska rodzinnego na rozwdj intelektualny dziecka.

W aktywnej trosce rodzicoéw o rozwdj umystowy dziecka — w szczegdlnosci o jego
postgpy W nauce, zainteresowanie praca 1 zyciem szkolnym — przejawia si¢ opieka
intelektualna. Ten rodzaj opieki stanowi jeden z dominujacych czynnikow rozwoju
umystowego dziecka, co najmniej w pierwszych latach nauki szkolnej. Stan opieki nad
dzieckiem w tym wzgledzie uzalezniony jest od poziomu wyksztalcenia rodzicow,
rozumianego szerzej anizeli tylko ilos¢ ukonczonych klas i rodzaj szkoty, lecz jako zasob
wiedzy zdobytej droga samoksztalcenia charakteryzujacy tzw. ,,zycie umystowe” rodzicow.
Rezultatem dziatan socjalizacyjno-wychowawczych nad rozwojem umystowym dziecka sa,
migdzy innymi, osiagnigcia szkolne rozumiane jako wyniki w zakresie dydaktycznym i
wychowawczym. Dziecko nie bgdzie przezywalo trudnosci w szkole, jezeli pod wpltywem
swiadomego oddziatywania wychowawczego rodzicow uksztaltuja sie takie nawyki jak:
systematyczno$¢, zdyscyplinowanie, samodzielno$¢, staranno$¢ w zabawie 1 wykonywaniu
pracy, umiejetno$é¢ skupionego stuchania.*”

Istotna rolg¢ w osiaganiu powodzenia w nauce odgrywa ogolne nastawienie dziecka do
szkoly 1 nauki oraz organizacja warunkow do nauki. Stale miejsce, meble dostosowane do
wymiaréw ciata dziecka, oswietlenie pokoju, tad 1 porzadek w miejscu nauki, a szczegdlnie
zapewnienie ciszy, to niezbgdne elementy dobrych warunkéw do nauki dziecka w domu.
Nauka oparta jest na obowiazku. Wytworzone przez rodzicow, od najmiodszych lat nawyki
systematycznej pracy sa najtrwalsze. Zachgta, zainteresowanie nauka, dyskretne
naprowadzanie, motywowanie do dziatania — to niezbedne warunki powodzenia w nauce.

W codziennym zyciu rodziny jest wiele okazji, ktore stwarzaja szans¢ wykazywania
si¢ uwaga, zdolno$cia planowania, przewidywania, wnioskowania, lecz nie zawsze rodzice
wykorzystuja je dla rozwoju mys$lenia dziecka. Stymulacja rozwoju umystowego dziecka
wiaze si¢ silnie z czynnikami Srodowiskowymi. Zalezne jest od nasilenia odpowiednich
bodzcow w $rodowisku codziennym, jak tez od umiejetnos$ci sterowania nimi w sposob
wychowawczo korzystny.

Niezaleznie od wynikéw uzyskiwanych w szkole, w prawidlowo funkcjonujacej
rodzinie powinna towarzyszy¢ dziecku $wiadomos$¢ stalego zainteresowania nauka przez
rodzicow. Bowiem pomoc rodzicow, =zainteresowanie , daje dziecku poczucie
bezpieczenstwa, a takze poczucie zadowolenia 1 radosci. Opieka polegajaca na zyczliwym
zainteresowaniu utrwala i poglebia wigz uczuciowa migdzy rodzicami, a dzieckiem.

2 Praca zbiorowa pod red. HENRYKA PIELKI, Rodzina - wychowanie — nauczanie, Wyzsza Szkota
Inzynierska w Koszalinie, tom II, Koszalin 1995, s. 10.



Il. Warunki spoteczno-ekonomiczne rodziny, a przygotowanie
dzieci do podjecia obowigzku szkolnego.

1. Dojrzatosé szkolna dziecka w mtodszym wieku szkolnym.

Pojscie do szkoty, podjecie po raz pierwszy w zyciu powaznego obowiazku, z ktdrego
chciatoby si¢ wywiaza¢ dobrze - dla wiasnej satysfakcji, oczekiwan rodzicow 1 ,,pani”,
najwickszego obecnie autorytetu — jest dla pierwszoklasisty wielki i waznym przezyciem.*

Dojrzatoscia szkolna okresla si¢ pewien stopien rozwoju dziecka niezbedny do
podjgcia obowiazkdw, jakie niesie za soba zycie szkolne, a wigc ,, moment rownowagi miedzy
wymaganiami szkoty, a mozliwosciami rozwojowymi dziecka”.** Dziecko dojrzate do szkoty
osiaga niektore wlasciwosci, ktore pozwalaja mu podota¢ obowiazkom i1 zadaniom stawianym
przez szkote. Dziecko jest gotowe do spetiania tychze zadan, chce i§¢ do szkoty, chce sig
uczy¢, potrafi bawi¢ si¢ z innymi dzie¢mi, podporzadkowaé okreslonym przepisom.
Powszechnie uznaje sig, ze istotnymi elementami dojrzatosci szkolnej jest prawidlowy rozwoj
dziecka pod wzgledem fizycznym, zdrowotnym, umystowym, emocjonalnym 1 spoleczno-
moralnym — odpowiadajacym normom dla tego wieku.”’

Rozw¢j fizyczny 1 zdrowotny dziecka jest istotny dla osiagnigcia powodzenia w
szkole, poniewaz uczen zdrowy, sprawny fizycznie jest odporny na choroby, wytrzymaty,
zdolny do wigkszego wysitku, mniej choruje, a co za tym idzie nie opuszcza zajec, , jest
pogodny 1 aktywny. Dziecko zdrowe nie mgczy si¢ nadmiernie siedzeniem w tawce, droga do
szkoly, wykonywaniem prac manualnych, halasem na przerwach itd.

Sprawnos$¢ ruchowa, zreczno$¢, dobra koordynacja ruchow, sita rak, palcow pomaga
nie tylko w zabawach 1 ¢wiczeniach gimnastycznych, ale np. przy pisaniu, rysowaniu, przy
spelianiu obowiazkéw dyzurnego, ubieraniu si¢, wycinaniu, lepieniu itd.

O rozwoju umystowym 7-latka wstgpujacego do szkoty §wiadczy odpowiedni zasdb
jego wiedzy o srodowisku w ktérym zyl, o rodzicach i ich pracy, jak rowniez rozwdj pewnych
umiejetnosci np. opowiadanie przeczytanej przez dorostego basni, prowadzenie rozmowy na
rozne tematy: ogladanych filméw wspdlnie z rodzicami, spedzonej cickawie niedzieli, odbytej
z rodzing wycieczki. Dziecko powinno orientowaé si¢ w swoim otoczeniu, zna¢ swoj adres
zamieszkania, cieckawe zabytki w swojej miejscowosci, opowiedzie¢ o pracy zawodowej ojca
1 matki, o ulubionych bohaterach ksiazek i1 filmoéw, zna¢ niektore zwierzgta 1 rosliny. Zasob
doswiadczen zyciowych dziecka z obserwacji najblizszego otoczenia jest mu bardzo
przydatny w pierwszych latach nauki, gdzie bardziej doktadnie 1 wnikliwie poznaje wiasnie
najblizsze okolice swojego miejsca zamieszkania.

Dziecko powinno réwniez umie¢ przeprowadzi¢ pewne operacje myslowe, polegajace
na porownywaniu dwoch przedmiotow w celu wykazania czym si¢ one rdznia, a w czym sa

2 7ycie szkoty, 6/200. M. LABUN, s. 241, WSiP .

2 Psychologia rozwojowa dzieci i mlodziezy, pod red. MONIKI ZEBROWSKIEJ, Warszawa 1966, PWN,
s. 304

2> M. PRZETACZNIKOWA, Z. WLODARSK], Psychologia wychowawcza, Warszawa 1979, PWN, s. 208

26 Moje dziecko — dobry uczen, Praca zbiorowa pod red. HANNY BALINSKIEJ, Warszawa 1984, WSIiP,
s. 36-37



podobne np. dwa wazony, z ktorych jeden jest wyzszy 1 szerszy, drugi nizszy 1 wgzszy.
Dziecko powinno umie¢ porzadkowaé przedmioty wedlug ich cech, znaczenia czy
uzytecznos$ci np. jablko, gruszka to sa owoce. Umie¢ posegregowac przedmioty rézniace sig
ksztattem np. na tréjkaty, kofa.

Mowa dziecka powinna by¢ rozwinigta w taki sposob, aby dziecko moglo porozumie¢
si¢ z nauczycielem 1 kolega, postawi¢ pytania, da¢ na nie odpowiedz.

Rodzice obserwujac swoje dzieci w réznych sytuacjach zauwaza, czy np. potrafia one
skupi¢ uwage przez kilkanascie minut podczas zabawy, rysowania, opowiadania lub
czytanego fragmentu ciekawej basni, czy sa wtedy rozproszone, nieuwazne.

Dojrzalo$¢ umystowa to takze rozbudzona ciekawo$¢ poznawcza, ch¢¢ uczenia sig,
zdobywania wiedzy o $wiecie.

O dojrzalosci emocjonalnej mozna mowi¢ woéwczas, gdy dziecko cechuje pewne
zrOwnowazenie emocjonalne umozliwiajace mu adekwatny stosunek do trudnosci i1
probleméw szkolnych. Dziecko niezréwnowazone czgsto wybucha zloscia, placze, jest
niecierpliwe, drazliwe, agresywne. Dzieci emocjonalnie niedojrzate czgsto popadaja w
konflikty z kolegami. Bywaja tez nadwrazliwe, boja si¢ samodzielnego kroku, ptacza, gdy
wywofa si¢ je do tablicy, gdy nauczyciel zwrdci im uwage, gdy napotkaja trudnosci. Dziecko
dojrzate emocjonalne przezywa 1 potrafi wyrazi¢ uczucia wdzigcznosci, przyjazni,
zyczliwosci, odczuwa wigz uczuciowa ze swoja klasa 1 nauczycielka. Jest ambitne 1 wrazliwe
na pochwaly i nagany.”’

Dziecko, ktére osiagnegto dojrzalos¢ szkolna pod wzgledem spolecznym potrafi
wspoldziata¢ z kolegami w nauce, zabawie 1 pracy, przezywa¢ wspdlnie rados¢ z powodu
osiagnig¢ catej grupy 1 jej cztonkow. Wykonuje zadania na rzecz grupy, chce by¢ dyzurnym,
dba o porzadek w klasie. Uczen niedojrzaty spotecznie stabo reaguje na wskazdéwki
nauczyciela kierowane do calej klasy, czgsto absorbuje zbytnio uwage nauczyciela, domaga
si¢ specjalnego wyrdznienia, zajmowania si¢ nim. Dziecku takiemu trudno jest zrozumie¢, ze
w klasie wszyscy maja jednakowe prawa. Staby rozwoj spoleczny wyrdznia sig w
niezdyscyplinowaniu, niechgci do wykonywania polecen nauczyciela, badZz zachowaniu
przekornym 1 samowolnym. Praca z takimi dzie¢mi jest niezwykle trudna. Dojrzalosé
spoteczna wyraza si¢ takze w umiejgtnosSci oceniania postgpowania swego 1 kolegow i
odpowiedniego reagowania np. powstrzymywania si¢ od zachowania szkodliwego (np.
przebieganie przez jezdnie, niszczenie wspolnego dobra, bicie sig¢ z kolegami).*®

Z chwila podjscia dziecka do szkoly wiele zmienia si¢ w jego zyciu rodzinnym.
Rodzice ,pierwszaka” maja z pewnos$cia duze — niekiedy wygorowane — nadzieje. Pragna,
aby ich mate dziecko zbieralo same pochwaly. Bardzo czekaja na pierwsze oznaki $wiadczace
o tym, ze bgdzie dobrym uczniem. Jesli dzien w szkole byt dla dziecka peten mitych wrazen,
wida¢ dume i1 rados$¢, gdy przekazuje te relacje rodzicom. Jest szczgsliwe, na jego twarzy jak
w kalejdoskopie odbijaja si¢ wszystkie emocje. Gorzej, gdy pobyt w szkole nie byt najlepszy.
Czuje wtedy smutek, rozgoryczenie, zal. To dla niego porazka, tragedia. Nie utatwia mu tego
sytuacja w domu, gdzie wszyscy oczekuja, ze bedzie ,,naj”. Wtedy dziecku — chyba zgodzimy
si¢ z tym twierdzeniem — nalezy si¢ pomoc. Zarowno ze strony szkoty, jak 1 rodzicow.

27 Moje dziecko — dobry uczen, Praca zbiorowa pod red. HANNY BALINSKIEJ, Warszawa 1984, WSiP,
s. 37
28 Tamze, s. 38



Nauczyciel dzigki swojej wiedzy pedagogicznej moze stworzy¢ warunki, aby uczen
uwierzyt we wlasne sity 1 zaczat odczuwac satysfakcj¢ z pokonywania trudnosci, rados¢ z
tworczego wysitku w ,,odkrywaniu $wiata”. Rodzice tworza w domu zyczliwa atmosferg, w
ktorej dziecko bedzie moglo liczy¢ na pochwale, nawet za male osiagnigcie, opowiedzie¢ o
nurtujacych go problemach zwiazanych nie tylko ze szkola. Przeciez to wiasnie oni najlepiej
£0 7Znaja.

Szkota i rodzina powinna pamigta¢, ze maja wspolny cel: dobro dziecka. Powinny
prowadzi¢ dziecko krok po kroku ku sukcesom, nawet niewielkim, ktore pomoga przetamacé
lek, stres, pomoga odzyska¢ wiarg we wiasne sity.

2. Szanse edukacyjne w miodszym wieku szkolnym, a umiejetnosci
pedagogiczne rodzicow.

Sukces szkolny kazdego uczacego si¢ dziecka uzalezniony jest §cisle od stwarzania
mu odpowiednich warunkéw do uczenia si¢ w domu, szkole 1 w $rodowisku. Badania
pedagogiczne wykazywaty wspoizaleznos¢ migdzy warunkami zycia dziecka w rodzinie, a
jego powodzeniami szkolnymi. Wskazywano wowczas na szczeg6lny wptyw niekorzystnych
warunkOw materialnych na osiagnigcia ucznia. W sytuacji, gdy dzieci zmieniaty warunki
zycia na lepsze, rozwijaly si¢ bardzo szybko.*

Dziecko w wieku 7-10 lat, w okresie tzw. mlodszego wieku szkolnego, przebywa
droge od dziecinstwa po poczatek dorastania. Od tego jaki poziom wiadomosci, umiejetnosci,
sprawno$ci, a takze postaw spoleczno-moralnych zostanie osiagnigty, zalezy dalsze
powodzenie dziecka nie tylko w toku dalszego ksztalcenia, ale takze w zyciu. Stad tez troska
rodzicow o harmonijny 1 bezkolizyjny rozwdj wilasnego dziecka w okresie tzw. nauczania
poczatkowego (w klasach I-IIT) jest rtownoczesnie troska o przyszlos¢ dziecka.’!

Poziom przygotowania dziecka do realizacji obowiazku szkolnego w duzej mierze
wyznacza sytuacje rodzinna oraz warunki bytowe. W jednej ze szkot krakowskich
przeprowadzono na populacji 39 ucznidow badanie, celem ktorych byla charakterystyka
srodowiska rodzinnego dzieci 7-letnich stabo przygotowanych do podjecia obowiazku
szkolnego. Grupg badanych stanowity dzieci z opo6znieniami i1 zakloceniami w zakresie
elementarnych proceséw poznawczych: percepcja wzrokowa, percepcja stuchowa oraz
lateralizacja, ponadto dzieci ocigzale umystowo, dzieci z wadami stluchu i mowy, dzieci
zahamowane emocjonalnie 1 nadpobudliwe psychoruchowo, jak rowniez dzieci dyslektyczne 1
dysgraficzne.. Badani zostali wyselekcjonowani sposrdd uczniow wszystkich klas pierwszych
na podstawie orzeczen psychologicznych i testow dojrzalosci szkolnej.

¥ M. LABUN, Zycie szkoty, 6/2000, WSiP

% H. RADLINSKA, Wyniki badan nad przyczynami drugorocznosci. W: Pedagogika spoteczna, Wroctaw 1961,
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31 R, WIECKOWSKI, Czego wymaga si¢ od dziecka 6-letniego w przedszkolu i od dzieci w wieku 7-10 lat w
szkole. W: Vademecum dla rodzicow dzieci od lat 6 do 10, praca zbiorowa pod red. W. POMYKALO,
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H. SPIONEK™ wyr6znia spoérod uczniéw prawidtowo rozwinietych pod wzgledem
umystowym takie grupy dzieci, ktore wykazuja zaburzenia w rozwoju ruchowym,
emocjonalno-uczuciowym, a takze w rozwoju procesOw poznawczych. Zaburzenia dotyczace
jednej sfery rozwoju okreslane sa w literaturze przedmiotu jako parcjalne. Jesli zaburzenia te
nie zostana w porg dostrzezone przez otoczenie dziecka, moga stac si¢ przyczyna powaznych
trudnosci w nauce. Wsrdd pierwszoklasistoOw najczesciej spotyka si¢ dzieci z wadami mowy
typu: seplenienie, szeplenienie. Nalezy jednak pamigtac, ze z zaburzeniami mowy czg¢sto
wystepuja zaburzenia emocjonalno-uczuciowe. W badanej grupie, 21 uczniow wykazywato
zaburzenie typu dyslektycznego 1 dysgraficznego. Nalezy pamigtac, ze nie udzielona w pore
pomoc moze spowodowac zastd] rozwojowy, poglebiania zaburzenia 1 narastanie trudnosci
dydaktycznych. W celu ukazania powiazan, jakie zachodza migdzy przygotowaniem uczniow
do nauki w szkole oraz wystgpowaniem zaburzen w ich rozwoju, a srodowiskiem rodzinnym
dokonano analizy warunkéw domowych danej grupy. Szczegdlna uwagg zwrdcono na
srodowisko zaniedbane. Za kryterium warunkéw zycia 1 ich wptywu na przygotowanie do
podjgcia obowiazkow szkolnych przyjeto: strukturg rodziny, atmosfere panujaca w rodzinie,
warunki materialne oraz poziom zycia kulturalnego rodziny.**

Poziom zycia materialny rodziny (warunki mieszkaniowe), liczba dzieci w rodzinie,
poziom zycia kulturalnego decyduje w duzej mierze o powodzeniach szkolnych dziecka w
miodszym wieku szkolnym. Wilasny ,kacik” do pracy zapewnia poczucie bezpieczenstwa i
wzbudza pozytywna motywacj¢ do pracy.

Dzieci z rodzin o dobrym statusie materialnym maja zapewniony wszechstronny
rozw0j osobowos$ci. Istotna sprawa jest organizacja czasu wolnego. Czas ten rodzice
przeznaczaja na rozwijanie zainteresowan, sport, turystyke 1 inne formy rozwijajace procesy
poznawcze. Rodzice poswigcaja dziecku duzo czasu.

Przedstawione dane wskazuja, jak wielkie dysproporcje istnieja pomiedzy rodzicami
w dzialaniu zmierzajacym do przezwycigzania trudnosci szkolnych dziecka czgsto
uwarunkowane mozliwosciami materialnymi rodziny. Na starcie edukacyjnym spotykaja sie
dzieci w tym samym wieku, ale o zré6znicowanych mozliwosciach. Nalezy stwierdzi¢, ze
wigksze zainteresowanie okazuja rodzice ze Srodowisk inteligenckich, o dobrym statusie
materialnym 1 zwykle z rodzin petlnych oraz zgodnych, co wplywa na dziecko pozytywnie.
Dzieci te zwykle szybciej przezwycigzaja trudnosci 1 niepowodzenia szkolne. Wlasciwe
zorganizowanie czasu wolnego, za pomoca form rozwijajacych intelekt, procesy poznawcze,
poprzez kontakt z ksiazka 1 percepcje dziet sztuki wptywa dodatnio na powodzenie szkolne
dziecka.

Tak wigc umiejetnosci pedagogiczne rodzicOw 1 warunki materialne maja zasadniczy
wplyw na osiagane przez dziecko efekty dydaktyczne i wychowawcze oraz przyczyniaja sig
do powodzenia dziecka w szkole.

3 H. SPIONEK, Psychologiczna analiza trudnosci i niepowodzen szkolnych, PZWS, Warszawa 1970
** M. STEPA, Zycie szkoly 7/8 1986, WSIP, s. 423



lll. Zakonczenie.

Wielkim 1 waznym przezyciem dla dziecka jest pojscie do szkoly — podjecie
obowiazku szkolnego. Od nauczyciela — jego wiedzy pedagogicznej i taktu - zalezy czy 1 w
jaki sposob jemu sprosta. Moze on stworzy¢ takie warunki — aby uczen uwierzyt we wiasne
sity 1 odczuwat satysfakcje¢ z pokonywania trudnosci, rados$¢ z tworczego wysitku w
,odkrywaniu $wiata”.

Nauczyciel powinien zdawac sobie sprawe, ze wspolnie z rodzicami jest wspottworca
szkolnego sukcesu dziecka. Z kolei obowiazkiem rodzicow jest zapewnienie dzieciom jak
najlepszych warunkow nauki i wszechstronnego rozwoju.

To wlasnie od dobrej kondycji materialno-spotecznej, witasciwych postaw
rodzicielskich 1 zaangazowania emocjonalnego rodzicow =zalezy poziom przygotowania
dziecka do realizacji obowiazku szkolnego. Niezwykle wazne jest zainteresowanie jakie
okazuja rodzice nauke¢ dziecka, jego ewentualnymi niepowodzeniami szkolnymi. Dziecko nie
bedzie przezywalo trudnosci w szkole, jezeli pod wplywem $wiadomego oddzialywania
rodzicow uksztattuja si¢ takie nawyki jak: systematyczno$¢, zdyscyplinowanie,
samodzielnos$¢, staranno$¢ w zabawie 1 wykonywaniu pracy, umiejetno$¢ stuchania.

Nauczyciele powinni by¢ $wiadomi wielostronnych uwarunkowan szans
edukacyjnych dzieci — ich r6znic 1 w swojej pracy dydaktyczno-wychowawczej podejmowac
jak najwigcej prob ich przezwycigzania.



