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WSTEP

Mowa, jak podkresla E. Sachajska ', jako akt w procesie porozumiewania sig
jezykowego stownego odgrywa powazna rolg w spotecznych kontaktach cztowieka
z innymi ludzmi. Kontakty te sa mozliwe dzigki umiejg¢tnosci moéwienia 1 rozumienia
tekstow stownych. Prawidlowe ksztaltowanie si¢ 1 rozwd] mowy dziecka stanowi
podstawe ksztattowania si¢ i rozwoju jego osobowosci w ogodle. Dzigki umiejetnosci
moéwienia jest w stanie wyrazi¢ swoje uczucia i spostrzezenia.

W przypadku zaburzenia mowy, jakim jest dyslalia, niezbedna jest wczesna terapia
logopedyczna, ktéra nabiera szczegdlnej wagi. Zbyt poézne podjecie rehabilitacji
zaburzonych dzwigkéw doprowadza do utrwalenia i zautomatyzowania nieprawidlowych
ruchéw narzadow artykulacyjnych oraz utrwalenia nieprawidlowego wzorca w modzgu,
a w konsekwencji zamyka droge do skutecznej rehabilitacji w przysztosci. Niezmiernie
wazne jest wczesne 1 $wiadome oddziatywanie najblizszego dziecku $rodowiska pod

bacznym kierunkiem logopedy i w razie potrzeby innych specjalistow.

"E. Sochajska, Uczymy poprawnej wymowy, Warszawal981, s. 5-6.



Mowa jako akt w procesie porozumiewania si¢ jezykowego stownego odgrywa
powazna role w spotecznych kontaktach cziowieka z innymi ludzmi. Kontakty te sa
mozliwe dzigki umiejetnosci mowienia i1 rozumienia tekstow stownych. Prawidlowe
ksztaltowanie si¢ i rozwdj mowy dziecka stanowi podstawg ksztaltowania si¢ 1 rozwoju jego
osobowosci w ogole. Dzigki rozumieniu mowy poznaje ono otaczajacy go $wiat; dzigki
umiejetnosci méwienia jest w stanie wyrazié swoje uczucia i spostrzezenia.”. Mowa wplywa,
rébwniez na caloksztalt rozwoju dziecka 1 jego powodzenia szkolne. Jest ona atutem
w nawiazywaniu kontaktéw spotecznych, daje mozliwo$¢ precyzyjnej komunikacji, stanowi
narz¢dzie w zdobywaniu informacji, pozwala na wyrazanie wilasnych sadéw, uczué
1 upodoban.

Uzyskany przez dziecko stopieh rozwoju mowy stanowi jedno z wazniejszych
kryteriow dojrzatosci szkolnej. Od tego, jak dziecko mowi, zaleza w znacznej mierze jego
postgpy W nauce oraz pozycja spoteczna w grupie klasowej, a wigc — tacznie — to, co na-

3 Zaburzenia i wady wymowy w znacznym stopniu

zywamy powodzeniem szkolnym.
utrudniaja osiaganie sukcesow w szkole. O tym, jak wielkie znaczenie dla rozwoju
dziecka ma prawidlowy rozwoj jego mowy, nie trzeba nikogo przekonywac. Jesli proces
rozwoju mowy dziecka przebiega prawidlowo, prawidlowo przebiega tez proces myslenia,
gdyz oba te zjawiska tacza sig ze soba bardzo $cisle. U matego dziecka myslenie ma charakter
konkretno-obrazowy i1 postuguje si¢ ono tylko tego typu wyrazami. Wraz z bogaceniem
zasobu stownikowego w pojecia abstrakcyjne rozwija si¢ takze myslenie abstrakcyjne.
Ksztattowanie si¢ i rozwd] mowy ma $cisly zwiazek z rozwojem spotecznym. Czgste kontakty
werbalne dziecka z otoczeniem przyspieszaja ten rozwoj, doskonalac wymowe, bogacac
stownictwo, uczac prawidtowego stosowania zasad gramatycznych, wtasciwego postugiwania
si¢ melodia, akcentem i1 rytmem mowy, ktore to sktadniki stanowia prawidtowy obraz mowy.
Jednoczesnie stwierdza sig, ze w przypadku zaniedban $rodowiskowych (brak opieki nad
mowa dziecka), braku wzorcéw do nasladowania (np. rodzice gluchoniemi) lub, gdy
istniejacy wzorzec jest nieprawidtowy (np. rodzice z wadami wymowy, jakajacy si¢, majacy
wymowg gwarowa), nastepuje opoznienie rozwoju mowy dziecka lub u dzieci tych wystepuja
zaburzenia mowy. Poprawne myslenie, rozw6j spoteczny i prawidlowy rozwdj mowy
Swiadcza o dojrzalosci dziecka do podjgcia nauki szkolnej (szczegdlnie nauki czytania

i pisania).*

2 E. Sochajska , op. cit., s. 5.
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Jak podaje A. Brzezinska za H. Spionek prawidtowy przebieg procesu opanowania mowy
ma bardzo istotne konsekwencje, zarowno w zakresie ogolnego przystosowania sig
dziecka , jak 1 przystosowania w toku nauki szkolnej . Wszelkie zaburzenia mowy (np.
ubogie stownictwo, nieprawidlowa wymowa dzwigkéw, brak treningu w komunikowaniu
si¢ z otoczeniem) sa jednym z wazniejszych czynnikow psychologicznych determinujacych
niepowodzenia szkolne dziecka. Na podstawie przeprowadzonych przez siebie badan
ukazuje $ciste powiazania zachodzace migdzy rozwojem u dziecka funkcji percepcyjno-
motorycznych, wlasciwosci emocjonalnych, motywacyjnych i intelektualnych a poziomem
mowy oraz konsekwencje, jakie wynikaja z zaburzen w tych sferach dla procesu uczenia si¢
czytania i pisania oraz catej kariery szkolnej dziecka. Zalezno$ci, o ktorych mowa wyzej

w sposOb schematyczny ilustruje rys. 1.
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Rys.l. Czynniki determinujace powodzenie dziecka w nauce szkolnej

Stad tez wszelkie zaburzenia w rozwoju funkcji percepcyjno-motorycznych oraz zaburzenia
emocjonalne opdzniaja lub zakldcaja proces opanowania mowy, z kolei wszelkie zaburzenia
mowy, myS$lenia wplywaja na powstawanie trudnosci w procesie opanowania umiejetnosci
czytania i pisania oraz na powstawanie i utrwalanie si¢ niepowodzen w nauce szkolne;j.’
Stwierdzono przede wszystkim, ze dzieci z wadami wymowy ucza si¢ gorzej (maja wigcej
ocen niedostatecznych) niz ich koledzy moéwiacy prawidlowo. Klopoty dotycza gléwnie
jezyka polskiego 1 tych. przedmiotow, ktore wymagaja dtuzszych wypowiedzi stownych.
Nauczyciele twierdza, ze wada wymowy przeszkadza tym dzieciom w uzyskiwaniu dobrych

wynikOw w czytaniu, pisaniu i opowiadaniu.

Praca zbiorowa pod redakcja A. Brzezinskiej, Warszawa 1987.s. 25-26.



Dzieci z wadami mowy, nawet dobrze przygotowane, nie lubia odpowiada¢ w klasie, bo
»dzieci si¢ $miejq", bo ,,pani si¢ gniewa", podczas, gdy u ich dobrze moéwiacych rowiesnikow
wystepuje jedynie obawa przed ztym stopniem.

Wada wymowy jest tez gtbwnym czynnikiem prowokujacym zto§liwos$¢ kolegdw (zardwno
w klasie, na przerwach, jak i poza szkotq).

Dzieci, ktore zle mowia, odsuwane sa od udzialu w imprezach szkolnych: deklamacjach,
inscenizacjach, gdyz zarowno one same, jak i nauczyciele boja si¢ podjac takiego ryzyka.

Nie lepsza jest sytuacja tych dzieci poza szkota. W domu sa zwykle przesladowane przez
rodzenstwo, a przez rowiesnikow — na podworku. Czgsto pozostaja w spotecznej izolacji.
Rodzice okreslaja te dzieci jako ,,nerwowe" lub ,,bardzo nerwowe", stwierdzaja czgsto, ze zle
sypiaja, przezywaja stany lgkowe, mocza sig¢, unikaja kontaktow z go$émi, nie odbieraja
telefonow, nie chca chodzi¢ do sklepu albo chodza z kartka.®

Problem polega gtownie na nabywaniu przez dzieci niewlasciwych nawykéw w pracy
szkolnej, deformowaniu si¢ postaw emocjonalnych i powstawaniu tendencji aspotecznych —
wskutek dlugotrwatych niepowodzen szkolnych 1 niewlasciwych reakcji S$rodowiska.
Szczegodlnie istotna jest rola srodowiska, ktore ma decydujace znaczenie w ksztattowaniu
1 utrwalaniu postaw i zachowan dziecka.

Sytuacja ucznia doznajacego niepowodzen szkolnych jest nie do zniesienia — ganiony,
karany i nie akceptowany przez najblizsze otoczenie — zyje w ciagtym konflikcie i poczuciu
zagrozenia. Stara si¢ broni¢ przed stalym uczuciem napigcia, dzigki mechanizmom
psychologicznym, ktorych celem jest redukcja Igku zwiazanego z zagrozeniem poczucia
wiasnej wartosci. Jednym z nich jest przypisywanie innym winy za wtasne niepowodzenia,
poczucie doznawanej od wszystkich krzywdy, ktore rodzi postawe agresywna 1 buntownicza.
Bunt manifestuje si¢ w postaci aroganckich zachowan wobec nauczycieli 1 rodzicéw,
lekcewazenia obowiazkow szkolnych i1 aspotecznych wybrykow. Stlumienie reakcji buntu
z kolei prowadzi do narastania somatycznych objawow nerwicowych i neurotycznych cech
osobowosci. Innym mechanizmem obronnym jest obnizenie znaczenia tych dziatan,
w ktorych spotyka nas porazka oraz zmniejszenie znaczenia osob, ktore nas nie akceptuja.
Mechanizm ten prowadzi do szczegdlnie ujemnych spotecznie skutkow — negowania
warto$ci nauki i pracy szkolnej, obojetnienia na nagany i pochwaly oraz obnizenia autorytetu
rodzicéw 1 nauczycieli. Stad poprzez wagary 1 ucieczki z domu prosta droga do wykolejenia

spotecznego — szukania zaspokojenia potrzeb akceptacji w grupach przestgpczych i bandach

% G. Demelowa , op. cit. , s. 28.



chuliganskich.
Wszelkie opracowania statystyczne, oparte na badaniach naukowych wykazuja, ze dzieci zle
uczace si¢ roznig si¢ istotnie od dobrze uczacych si¢ w nastgpujacych zakresach:
1) poziomu motywacji do nauki,
2) zaburzen emocjonalno-uczuciowych,
3) objawow nerwicowych,
4) cech antyspotecznych .’
Nasilenie tych objawow zalezy od wieku: w klasach mtodszych (I-II) dominuja u dzieci
zaburzenia emocjonalno-motywacyjne jako skutki niepowodzen szkolnych, w starszych (III-
IV) zwigksza sig liczba reakcji nerwicowych. Natomiast od klasy IV wzwyzZ obserwuje si¢
wzrost liczby reakcji agresywnych i form zachowania nie akceptowanych spolecznie. Jako
oczywisty nasuwa si¢ wniosek o koniecznosci wczesnego rozpoznawania i korygowania
trudno$ci w uczeniu sig, spowodowanych m.in. zaburzeniami rozwoju funkcji percepcyjno-
motorycznych oraz zaburzen emocjonalno-motywacyjnych, ktére stanowia jedno
z pierwszych nastepstw tych trudnosci. Dziatania te stanowi¢ beda profilaktyke dalszych,
znacznie powazniejszych konsekwencji niepowodzen szkolnych.

Uczenie sig, jako jedna z form aktywnosci czlowieka, a w tym uczenie si¢ czytania
1 pisania, zalezy od wielu czynnikow, wsrod ktoérych obok mozliwosci poznawczych
wystepuje czynnik motywacyjny. Moze on mie¢ decydujace znaczenie dla dziecka

0 obnizonej sprawnosci poznawczej.

Dzieci z réznymi dysharmoniami rozwojowymi sa szczegdlnie narazone na negatywne
oddziatywanie .§rodowiska zewngtrznego. Rozbieznosci migdzy oczekiwaniami otoczenia
a skutkami zachowan dziecka wyzwalaja negatywne emocje opiekunow. Ujawniaja si¢ one
w trwalych postawach wobec dzieci, stereotypowym postrzeganiu i ocenianiu, czgsto na
podstawie pojedynczych zachowan. Dzieci z zaburzeniami z racji swoich ograniczen nie
zawsze potrafia sprosta¢ nawet niewygoérowanym wymaganiom pomimo podejmowanych
staran. Wedlug H. Nartowskiej, gdy niepowodzenia powtarzaja si¢ czgsciej, a mechanizmy
obronne staja si¢ nieskuteczne, dochodzi do zaburzen w przezyciach emocjonalnych
i w funkcjonowaniu spotecznym. W przypadku defektu mowy ulegaja zaburzeniu jej funkcje -
komunikacyjna i regulacyjna.® A. Jurkowski (1975), B. Bokus (1984) zwracaja uwage na

fakt, ze wypowiadajac si¢ dziecko ma na celu przekazanie tresci (wyraza okreslong intencje

" H. Spionek , Psychologiczna analiza trudno$cii niepowodzen szkolnych , Warszawa 1970. s. 158.
8 B. Sawa, Dzieci z zaburzeniami mowy , Warszawa 1990. s. 86.



semantyczna) odnoszacych si¢ do relacji istniejacych w §wiecie. Ma takze na celu wywotanie
okreslonych skutkow spotecznych (posiada zatem intencj¢ pragmatyczna). W toku rozwoju
dziecko nabywa wiedz¢ o stosowaniu je¢zyka, czyli tzw. kompetencj¢ komunikacyjna.
U dzieci z ograniczonym kontaktem stownym, z zaburzeniami formalnej strony wypowiedzi,
tatwo dochodzi do zahamowan w nabywaniu kompetencji jezykowej. Skutkiem tego moze
by¢ zaburzenie 1 ograniczenie ekspresji werbalnej oraz nieprawidlowa ocena dziecka przez
nauczycieli i innych wychowawcow. Wydaje sig¢, ze w odniesieniu do dzieci z ré6znymi
nieprawidlowos$ciami rozwoju szczegdlnie tatwo dochodzi do generalizowania przez
nauczycieli negatywnych dos§wiadczen, niekorzystnych dla jego rozwoju. Dzieci te bowiem
wyrdzniaja si¢ z grupy, wymagaja modyfikacji postgpowania dydaktyczno-wychowawczego,
sa uciazliwe, a same znajduja si¢ w sytuacji szczegélnie trudne;j.’

Zgodnie z ujgciem T. Tomaszewskiego (1981), sytuacja trudna to taka, w ktdrej istnieje
rozbiezno$¢ mig¢dzy zadaniami i wymaganiami otoczenia a subiektywnymi mozliwo$ciami
dziecka. Jest ona wynikiem presji otoczenia, stawianych wymagan, ktorych poziom
przekracza mozliwosci rozwojowe dziecka, wynika tez z deprywacji podstawowych potrzeb
1 czegstego poczucia zagrozenia. W wieku przedszkolnym za najistotniejsze potrzeby nalezy
uzna¢ spoteczna aprobatg, potrzebe sukcesow, zdobywania nowego do$wiadczenia, poczucia
bezpieczenstwa. Trudnosci w porozumiewaniu si¢ powoduja ograniczenia w zaspokajaniu
tych potrzeb. Jednym ze skutkow sytuacji trudnej moze by¢ rodzace si¢ u dziecka poczucie
»innosci", ,,odrgbnosci" od grupy oraz poczucie nizszej wartosci i braku wiary we wlasne sity.
Poczucie nizszej warto$ci wytwarza si¢ wtedy, gdy dziecko na tyle rozni si¢ od swoich
réowiesnikow, ze nie moze w ich grupie zaspokoi¢ potrzeby kontaktu, a zachowanie otoczenia
sugeruje mu, ze to z powodu jego mniejszej wartosci (Skorny, 1977). Wystepowanie tego
rodzaju odczu¢ Tomaszewski okresla jako zmiany drugiego stopnia zachodzace
w $wiadomosci dziecka, tzn. w jego subiektywnej orientacji we wlasnej sytuacji. Zmiany
trzeciego stopnia, to skutki tych negatywnych odczu¢ emocjonalnych - obnizenie nastroju,
spadek motywacji, stosowanie mechanizmoéw kompensacyjnych, nie zawsze korzystnych dla
spotecznego funkcjonowania. Zachowania te, jako nie akceptowane przez otoczenie,
spotykaja si¢ zwykle z ich jawna dezaprobata, co prowadzi do powstania deficytu
emocjonalnego 1 motywacyjnego. A zatem — konsekwencje istniejacego defektu zaleza
w znacznej mierze od reakcji otoczenia na defekt dziecka. "

Natomiast spoteczne i poznawcze konsekwencje zaburzeh mowy sa w znacznej

® tamze , s 86.
10 tamze ,s. 87.



mierze efektem ujemnych przezy¢é — doswiadczen zwiazanych z przejawianymi przez
dziecko trudnosciami. Doswiadczenia te powstaja w toku interakcji migdzy dzieckiem a
nauczycielem oraz mig¢dzy dzieckiem a grupa réwiesnicza. Jak wspomniatam wcze$niej,
nieprawidlowy przebieg tej interakcji powoduje dysfunkcjonalno$¢ sytuacji wychowawczej,
bedaca zroédltem niekorzystnych dla rozwoju dziecka doswiadczen. A zatem funkcjonowanie
spoleczno-emocjonalne, przystosowanie do wymagan dydaktyczno-wychowawczych
przedszkola zalezy w znacznej mierze od reakcji otoczenia na defekt dziecka. Mozna
przypuszczaé, ze reakcja ta jest uwarunkowana percepcja dziecka oraz stylem pracy
wychowawcze] nauczyciela wyrazajacymi si¢ w stosowaniu okreslonych sposobow

postgpowania wobec grupy dziecigcej.
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